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RESUMO

A pesquisa apresenta uma andlise de representacfes presentes no pensamento dos professores.
Considerou-se que suas praticas expressam visdes construtivistas e tradicionalistas. O referencial
tedrico é baseado nos estudos de Lawn e Gimeno. Para tanto foi realizada uma coleta de dados om
professores da rede de ensino publico do Estado de S&o Paulo em uma pesquisa empirica de teor
qualitativo. Seus resultados apontam que o discurso € construtivista, mas a préatica é tradicional.
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ABSTRACT

The paper concerns an analysis about present representations in teaching thinking. It was
considered that their practices show constructivist and traditionalist views. The theoretical
reference is based on Lawn and Gimeno. This way, a data sample was with public school teachers
from Sédo Paulo State in an empirical qualitative research. The results showed that their speech is
constructivist but their practice is traditional.

Palavra-chave: Pedagogic dimensions, teaching thinking, teaching identity.
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INTRODUCAO

A escolha do tema se deu a partir da curiosidade acerca de como se constituem 0S
posicionamentos do professor em sua pratica pedagdgica; para isso se coloca a forca das
representacdes construidas no ambiente institucional, um dos caminhos que favorecem a
construcdo do pensamento do professor na sua trajetoria escolar.

E possivel afirmar que certas praticas em busca da construgdo do conhecimento
desenvolvidas e exercidas pelos professores junto aos alunos, se valem de fragmentos
caracteristicos de uma abordagem tradicional, enquanto outras denotam uma abordagem
construtivista, e ambas convivem simultaneamente em sala de aula.

A partir desse pressuposto, que considera essa convivéncia até certo ponto pacifica entre as
duas abordagens, surge a necessidade de compreender os motivos dessa caracterizacdo da pratica.
Buscamos, assim, problematizar tal fendBmeno como contributo ao sucesso do processo de ensino
e aprendizagem.

O construtivismo traz uma visao transformadora da instituicdo, amparada pela constatacéo
de que 0 mundo se constroi e, nesse movimento, desconstroi e reconstréi a todo 0 momento nossas
posicOes ja definidas, verdades consideradas e transforma a busca de novos conhecimentos numa
necessidade para formacdo de sujeitos em constante transformacéo.

O excesso de informacdo que circula no meio social ndo permite que 0 sujeito possa
arquitetar suas ideias com seguranca e aponta sempre novas possibilidades diante das demandas
cotidianas. Por outro lado, mesmo diante desse cenario tdo corriqueiro para nds, a abordagem
tradicional parece insistir em ocupar seu lugar dentro desse processo.

Embasada numa logica seletiva, em que nem tudo é para todos, com caracteristicas
visivelmente excludentes, que privilegiam apenas parte do publico que frequenta as instituicoes
escolares, ainda assim a abordagem tradicional formou geracdes dos profissionais que hoje atuam
na sociedade.

E como se a abordagem construtivista representasse uma nova perspectiva mais
democréatica e com maior alcance diante das demandas atuais, mas de todo modo, ainda ancorada
numa pratica extremamente tradicional, ou seja, suas escolhas apontam para o construtivismo, mas
as acOes ainda resvalam no tradicional. Exemplo classico desse fendbmeno pode ser observado no

sistema de avaliagdes, quando a velha prova usada para mensurar os contetdos aprendidos surge
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na abordagem construtivista e quase que a totalidade das institui¢ces aplica 0 método como busca
de resposta ao trabalho desenvolvido por ela e por seus professores.

N&o é tarefa facil para os professores estabelecer mudancas tdo profundas; além de
estabelecer interacfes com os alunos, a docéncia também constréi relagdes com a instituicdo e,
nessa perspectiva, os professores sdo considerados uma massa indiferenciada a quem o poder
publico precisa moldar ou, pelo menos, controlar (LAWN, 2001). Para atingir tal objetivo, a
instituicdo impde aos professores uma “identidade oficial”, como controle institucional, por meio
do discurso oficial.

O professor, ainda que assuma certo protagonismo, se vé diante da necessidade de lancar méo
de aces originadas em praticas cristalizadas e mascaradas como novas concepcdes. Tais acdes que
podem vir a se tornar praticas (Gimeno-Sacristan, 1999), ultrapassam a resisténcia presente na
cultura escolar, pois, os mecanismos institucionais dificultam esse protagonismo docente e
representam a legitimacdo de novas ac¢oes que dependem da recorréncia e do reconhecimento dado
pela instituicdo e pelo grupo de pares; nesse impasse, 0s professores oscilam e parecem retornar a
posicOes tradicionais. Mas como 0s professores transitam nesse impasse, 0 que pensam, cOmo
decidem?

E notério que muitos educadores ndo sabem o que € construtivismo e em seus contextos de
trabalho ainda reproduzem uma visdo tradicional em suas praticas cotidianas. A hipdtese inicial é
a de que a heranca tradicional ainda é forte na identidade docente, pelo fato de estar arraigada de
maneira bastante peculiar em suas memdrias de formacédo. Parece que o professor se vé dividido
entre uma prética tradicional e uma visdo construtivista, mesmo diante de uma reflexdo que
problematiza tal questdo de uma perspectiva cultural; ainda é desafiador transformar um
pensamento legitimado socialmente em um contexto que ainda reafirma posicdes tradicionais. Tais
constatacGes apontam para uma questdo de complexa resolugdo: como mudar o pensamento de
quem teve 0 ensino bésico na visdo tradicional? A experiéncia da formagdo, de modo geral,
submete os alunos a pratica de professores que se dizem construtivistas e administram a sala de
aula por meio de préticas estritamente tradicionais com aulas expositivas que o destacam como o
dono da verdade, auséncia de espacos para debate, proibi¢fes quanto a participacdes, perguntas
inoportunas, reiterando continuamente uma cultura tradicional de ensino.

Diante de tal impasse, 0 objetivo geral deste estudo é investigar e buscar compreender de
uma perspectiva possivel sobre quais préaticas estdo presentes nas representacfes dos professores

pesquisados e que memorias sdo recuperadas no pensamento, ao decidir sobre seus
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posicionamentos. E questionado se as abordagens construtivistas conseguem de fato estabelecer
rupturas diante da experiéncia tradicional. Também se questiona se a abordagem construtivista é
de fato exercida, se os professores realmente formam para a autonomia.

Durante o curso de Docéncia para o Ensino Superior, a disciplina de “avaliagdao” trouxe o
despertar de tal temética envolvendo as abordagens tradicionais e construtivistas e a possibilidade
dessa convivéncia na pratica do professor. Se ha essa mescla, esse intercambio entre as abordagens,
ainda resta a questdo do quanto esse fendmeno possa contribuir para uma aprendizagem libertadora.

Com o objetivo de responder, de uma perspectiva possivel a esse impasse, esse estudo
recuperou a trajetéria formativa de professores para, a partir desses excertos de memoria

significativa, ir ao encontro da compreensdo desse fen6meno.

Os resultados alcancados apontam que ocorre uma ambiguidade entre um discurso
transformador e uma préatica autoritaria, sdo acGes de carater unilateral que, na melhor das
hipdteses, alterna as dimensfes construtivistas e tradicionais, numa dindmica que combina e
complementa préticas possiveis no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, com

vistas ao sucesso do trabalho desenvolvido nas instituicGes escolares de ensino superior.

O PENSAMENTO DO PROFESSOR: UMA IDENTIDADE AMBIGUA
DIANTE DA  HERANCA TRADICIONAL COM IMPACTO
CONSTRUTIVISTA

No que se refere a conduta do professor, é possivel inferir a ideia de que a producédo de sua
identidade num sistema educativo democratico ou ndo, se baseia no discurso presente nos processos
de socializacdo e na relacdo entre o professor e o Estado, pois, por mais que o professor pense a
partir de uma abordagem construtivista, as normatizacdes impostas pelo Estado, representa um
policiamento das fronteiras da identidade e tem peso decisivo nas escolhas exercidas na préatica
(Lawn, 2001).

De acordo com os estudos do autor, o professor é peca importante que age necessariamente
para uma proposta educativa, porque a modernizagdo da identidade é o que constitui a evolucao

nos programas de formacao e intervencdo na pratica educativa e isto reflete na comunidade social
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de uma nacéo. Por isso, a identidade do professor deve ser ajustada com os projetos educativos,
mesmo que para isso 0s projetos democraticos figuem em segundo plano.

O sistema busca tornar a identidade do professor flexivel aos interesses de uma ideologia
de Estado; quando isto ndo acontece, surge um panico e uma necessidade de retomar o controle de
sua configuracdo. Diante dessa dindmica perversa que busca fixar a identidade do professor, por
mais gue haja nesse sujeito o desejo de mudanga expresso em seu discurso e no seu pensamento,
existe por tras um processo ideoldgico forte que norteia a cultura escolar e se impde de maneira

decisiva no exercicio profissional. Segundo Martin (2001,p. 123):

Um dos momentos em que o discurso oficial sobre a identidade do ensino é avaliada e
redirecionada é quando existe panico moral acerca das politicas dos professores, o que
fazem e o que deixam de fazer na sala de aula e na sociedade, A existéncia de professores
que ndo se adequam as identidades oficiais causam panico. Da mesma forma, as ideias que
os professores tém, e as pessoas as quais se associam, também causam panico.

Atualmente, diante da complexidade encontrada na discussdo entre a abordagem tradicional
e construtivista, é possivel perceber que em pleno século XXI, os pesquisadores e estudiosos do
campo educacional, além das prdprias instituicdes se debatem em torno da defesa de tais
abordagens no seu Projeto Politico Pedagdgico. Tais decisdes se fazem essenciais, pois afetam
diretamente a identidade do professor.

No pensamento que circula e se dissemina por meio da cultura escolar, a abordagem
tradicional é vista como arcaica e prejudicial ao ensino, rotulada como: conteudista, quantitativa,
baseada na memorizacdo, de avaliacdo classificatdria etc. Diante desse cenario, 0 construtivismo
surge como perspectiva de interacdo, motivacao e possibilidade de uma préatica que abre espacgo
para pensar e arquitetar a autonomia das futuras geracdes bem como daqueles que dedicr-se-do a
docéncia.

No entanto, na pratica, a pressdo ideoldgica a que os professores sdao submetidos, as
normatizacgdes legais e a cultura escolar que reproduz um discurso tradicional, fazem com que o
professor, de maneira geral, retorne as praticas tradicionais que ndo estdo presentes nas suas
representacdes do que € ser professor, mas cotidianamente se mostram um caminho possivel e
aceitavel pela comunidade escolar. A formacdo do professor parece ndo construir argumentos
suficientes para estabelecer a ruptura necessaria com esse processo cristalizado no campo
educacional. Paulo Freire (2010, p. 51) afirma que a significagdo critica do ato de ensinar esta

intimamente ligada ao ato significativo de aprender. Para ele:
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(...) ndo existe ensinar sem aprender e com isto eu quero dizer mais do que diria se dissesse
que o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende. Quero dizer
que ensinar e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina aprende, de um lado,
porque reconhece um conhecimento antes aprendido e, de outro, porque, observado a
maneira como a curiosidade do aluno aprendiz trabalha para apreender o ensinando-se,
sem o que ndo o aprende, o ensinante se ajuda a descobrir incertezas, acertos, equivocos

A transformacdo da préatica, por outro lado, exige que tais ideias sobre uma préatica
construtivista se apoiem em agfes que, aos poucos, ganhem legitimidade junto a comunidade
educativa. De outro modo, elas tornar-se-&0 modas passageiras que ndo se afirmam como agoes
reconhecidas e capazes de promover a transformacéo necessaria no campo educativo.

Para que tais agdes alcancem essa legitimidade é preciso que haja uma recorréncia de sua
aparicdo nas praticas dos professores e que eles e seus alunos reconhegcam nelas, um caminho
possivel para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem. Segundo Gimeno-Sacristan (1999,
p. 71):

E conveniente lembrar que a estabilidade da acao, sua continuidade, tem raizes na propria
acdo, na capacidade dos seres humanos de tornaram-se atores no decorrer das agoes. (...)
com essa capitalizacdo da acdo em termos de experiéncia e de conhecimento sobre a
mesma, que ocorre em cada individuo, ndo apenas economizamos, mas forjamos a
identidade.

Segundo o autor, quando esse processo de recorréncia acontece, é possivel dizer que
estamos diante de uma pratica que foi institucionalizada pela forca dos resultados apresentados e
em funcdo de sua utilizacao pelos sujeitos interessados. Dessa perspectiva, portanto, podemos dizer
que tornar-se-4 provavel a substituicdo definitiva de uma abordagem pedagdgica por outra, do
contrario 0 movimento se torna fraco e nao alcanca o objetivo esperado.

A busca dessa recorréncia, no entanto, passa pela credibilidade que o professor possa dar a
seus fundamentos praticos, ou seja, é preciso tomar para si as mudancas propostas nesses discursos
e, mais gue isso, encontrar nesses novos posicionamentos um compartilhamento de significados

possiveis. Segundo Gimeno-Sacristan (1999, p. 100):

(...) todo professor, pelo fato de ser humano, dispde de material cognitivo, possui “teorias”,
pensamentos sobre o que faz, sobre o que se pode e sobre o que é preciso fazer; possui
crengas sobre suas praticas, elabora explicagdes sobre o que tem feito, 0 que continua
fazendo e sobre os planos alternativos que é preciso desenvolver. Sao suas teorias.

Para finalizar, é preciso compreender que hd um problema de inter-relagdo entre
pensamento ou conhecimento e a atividade do sujeito. Existe uma distancia entre conhecer e fazer

que, segundo Gimeno-Sacristan (1999), faz com que nem tudo que esta no pensamento do professor
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sera materializado em acdo consciente. Esse talvez seja 0 impasse que temos diante de ndés, o
professor reconhece a dimensdo construtivista, mas, por razées pessoais e institucionais, continua

a reproduzir a dimensdo tradicional.

AS DIMENSOES PEDAGOGICAS NA MEMORIA FORMATIVA

Recuperar as memorias formativas dos sujeitos analisados permite reconstruir trajetorias
permeadas pelas dimensfes pedagogicas aqui discutidas e buscar a compreensdo de seus

intervenientes na identidade profissional.

“Emuma das aulas da disciplina Alfabetizacdo, a aula expositiva sobre o tema sondagem e principios
bésicos de alfabetizagdo, a professora chamou minha atencédo e procurei logo tentar tirar as dividas
ou mostrar que sabia sobre a alfabetizacdo. Diante de minha atitude, imediatamente a professora
pediu que eu calasse a boca e tirou daquele momento qualquer possibilidade de exercicio de
autonomia. Parece que 0s conhecimentos que havia adquirido durante meu estagio e meus objetivos
de formacdo ndo interessavam. Apos esse fato passei a perceber que por mais que me dedicasse a
mostrar algum tipo de conhecimento, tanto de forma oral como escrita, ela me fazia sentir perseguido.
Organizava as avaliacbes mediante seu ponto de vista profissional e ndo se interessava em
compartilhar os conflitos de aprendizagem da disciplina. Suas avalia¢cdes ndo visavam mensurar o
conhecimento do aluno de seu ponto de vista, tampouco buscava estratégias que pudessem nortear o
desenvolvimento do conhecimento de modo compartilhado. Com essa experiéncia, aprendi a
enxergar posicionamentos que ndo queria para minha pratica profissional. Acredito que ndo somos
donos do saber, desenvolvemo-nos em interacdo com o outro, essa inter-relacdo é o que nos faz
mudar nossos posicionamentos, objetos do saber construidos diante do encontro e do respeito pelo
outro. Pensava que ser professor ndo é sé aprender ou ensinar, é cativar, é fazer acender uma chama
em cada individuo para que acreditasse em si mesmo, mudar ideias, incentivar a construgdo de outras
ideias, a criar e a ser a mudanca no mundo. E ver em cada pessoa que vocé instruiu, nio somente 0
conhecimento ensinado, mas a vontade de ser e ter muito mais. E nfo ser s6 o professor, mas também
alguém disposto a aprender. E ser lider, sem ter a arrogancia do saber. E ser grande e, quando
necessario, curvar-se aos que sabem. Resumindo, para mim, ser professor é basicamente ser parte do
mundo, mudando pessoas, modificando-me, para juntos modificarmos o mundo”.

Ernesto Geysel Neves (ENG)

Comecei a lecionar no segundo semestre de 2010; nos primeiros anos, a auséncia de experiéncia na
area académica me fez buscar uma forma para ministrar as minhas aulas, embora na época ja tinha
mais de 10 anos de experiéncia na area de seguranca da informacéo e como gestor de pessoas. Mesmo
assim, ainda era um mistério como seria essa nova experiéncia. Foi natural buscar no passado
experiéncias com docentes ou palestrantes que criaram uma referéncia especial neste novo desafio.
Recordei e busquei 6timos docentes e palestrantes e decidi copid-los. Acreditava que tinha
encontrado o modelo ideal de ensino, desenvolvendo muito material académico, muitos trabalhos e
atividades diarias e ndo entendia por que no fim das aulas saia tdo cansado, mas me considerava um
otimo docente. No decorrer de uma oportunidade de aprendizado, fui realizar uma certificacao
especifica, na qual conheci uma imensa variedade de ferramentas e habilidades a serem usadas no
dia a dia, no ambiente corporativo, académico ou pessoal. Dentre essas ferramentas, algumas foram
especiais e as carrego comigo no dia a dia, outras mais especificas, sdo utilizadas em situacdes
impares. Foi magico entender que nds, seres humanos, temos e carregamos essas ferramentas e
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compete a no6s potencializa-las. Uma delas é que todo processo de comunicacdo depende
exclusivamente do locutor, se ele ndo for claro, suas apresentacdes gerardo inumeras davidas nos
receptores; consegui entender também que os questionamentos apresentados estdo diretamente
ligados a forma como a informacdo é apresentada. Outro ponto fascinante é que nds, seres humanos,
somos visuais, auditivos ou sinestésicos e cada um tem uma caracteristica especifica. Estes recursos
foram transformando minha forma de ministrar aulas, melhorando a aprendizagem, levaram-me a dar
atencédo e também foco a cada aluno da sala de aula, levando em conta que cada um tem uma forma
diferente de absorver conhecimento.

Anderson Silvério Crispim (ASC)

No meu caso especifico, a pratica docente teve inicio apds anos de insisténcia de amigos da vida
coorporativa, que viam em mim um 6timo profissional, com amplos conhecimentos na area de
atuacdo. Porém, ap6s recusar convites por diversos anos, certo dia resolvi encarar o desafio e aceitei
ser professor, achando que seria muito simples, ja que eu dominava os contelidos e toda a area de
atuacdo. Mas, quando me deparei pela primeira vez com uma turma com mais de oitenta alunos que
j& eram veteranos, fui tomado por um apagdo, embora soubesse todo o contelido e tivesse me
preparado empiricamente para aquele momento, ainda assim, foi inevitavel. Foi quando por alguns
segundos, o siléncio total tomou conta do ambiente, segundos que para mim parecia uma eternidade,
fiquei sem reagdo quando todos olhavam para mim esperando ouvir algo. Neste instante todo o meu
conhecimento ndo pode me ajudar em nada, o que me ajudou foram apenas as lembrangas de como
0s meus ex-professores ministravam as suas aulas. Desta forma, consegui superar aquele momento,
praticamente imitando-os da forma mais rudimentar possivel. Com o passar do tempo, fui me
aperfeicoando, buscando novos recursos para ministrar minhas aulas e entendendo novos métodos
de ensino e aprendizagem, sempre com o objetivo de produzir conhecimento. Pois, ap6s as minhas
primeiras aulas, ficou claro para mim que para ser professor, ndo bastava ter um 6timo conhecimento
e dominio da matéria. Para ser professor, tem que ter algo mais, tem que ter uma experiéncia de
construgdo do conhecimento. Portanto, um professor tem que acompanhar o desenvolvimento do
saber de sua area, é necessario também, que tenha uma postura investigativa, uma vez que 0
conhecimento é um processo de construcao.

Marcio Balbino Leite (MBL)

CENARIOS EDUCATIVOS: A EXPRESSAO DO PENSAMENTO NA
PRATICA PEDAGOGICA

O depoimento oriundo de memarias contempla momentos significativos da escolarizacédo e
também recortes de momentos da insercdo profissional com representacdes e desafios inerentes a
esse processo. O periodo de escolarizacdo de EGN permite algumas consideracGes para 0

entendimento de representacdes construidas no pensamento de professores.

“(...) imediatamente a professora pediu que eu calasse a boca e tirou daquele momento qualquer
possibilidade de exercicio de autonomia. Parece que os conhecimentos que havia adquirido durante
meu estagio e meus objetivos de formacdo ndo interessavam. Apds esse fato passei a perceber que
por mais que me dedicasse a mostrar algum tipo de conhecimento, tanto de forma oral como escrita,
ela me fazia sentir perseguido”.

Diante dessa conduta da professora, é possivel inferir a ideia de que a produgdo de sua
identidade, num sistema educativo democratico ou ndo, se baseia no discurso presente nos

processos de socializacdo e na relagdo que estabelece o Estado, pois, por mais que pense a partir

Sumcu‘é Plural — Revista Académica

Centro Universitério Volume 2 — NUmero 2 - Novembro 2022
ISSN 2965-5285



de uma abordagem construtivista, as normatiza¢cdes impostas pelo Estado, a construcdo do
policiamento das fronteiras da identidade, tem peso decisivo nas escolhas exercidas na pratica
(Lawn, 2001). A professora mencionada, por mais que tenha recebido indicacGes de uma préatica
democrética, materializa em suas a¢fes um posicionamento autoritario.

Quanto ao posicionamento de EGN, entende as atitudes da professora como determinante
daquele momento educativo e a ele so cabia se colocar na posi¢do que o aluno sempre € indicado,
passividade e respeito. Mesmo porque, um questionamento poderia gerar consequéncias
desagradaveis para seus objetivos imediatos.

De outra perspectiva, o depoimento do professor ASC aponta a inser¢ao na docéncia como
um desafio que de imediato foi resolvido ao buscar no exemplo de seus professores, saidas

possiveis para manter suas posicoes.

“Foi natural buscar no passado experiéncias com docentes ou palestrantes que criaram uma referéncia
especial neste novo desafio. Recordei e busquei 6timos docentes e palestrantes e decidi copia-los.
Acreditava que tinha encontrado o modelo ideal de ensino”.

A saida possivel nesse movimento de insercéo, parece ocorrer em funcdo da crenga de que
tais posicionamentos assumidos por seus ex-professores sdo legitimados em funcéo dos resultados
alcancados na experiéncia do professor, vividos como aluno. Na andlise de Gimeno-Sacristan
(1999), é possivel dizer que suas crencas sobre praticas significativas poderiam justificar suas
escolhas, embora naquele momento nao refletisse sobre planos alternativos, ou seja, a decisao sobre
uma ou outra abordagem ndo estava presente.

No depoimento de MBL a insercdo no campo profissional carrega a representacdo de que
ter conhecimento sobre dado assunto € suficiente para atingir seus objetivos pedagogicos, porém,
se depara com um desafio que vai exigir uma estratégia que ultrapassa suas crengas acerca do
magistério.

Mas, quando me deparei pela primeira vez com uma turma com mais de oitenta alunos que ja eram
veteranos, fui tomado por um apagdo, embora soubesse todo o conteldo e tivesse me preparado
empiricamente para aquele momento, ainda assim, foi inevitavel. Foi quando por alguns segundos, o
siléncio total tomou conta do ambiente, segundos que para mim parecia uma eternidade, fiquei sem
reacdo quando todos olhavam para mim esperando ouvir algo. Neste instante todo o meu
conhecimento ndo pode me ajudar em nada, o que me ajudou foram apenas as lembrangas de como
0S meus ex-professores ministravam as suas aulas.

O enfrentamento da sala de aula sem um preparo consciente acerca de posicionamentos

especificos para tal coloca o professor diante do desafio de improvisar uma aula. Para ele, o Gnico
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recurso possivel é recorrer as memorias, para assentar sua pratica nas experiéncias vividas e de la
extrair posicionamentos legitimados pela experiéncia.

Nos exemplos analisados parece claro que os professores ainda se valem de representacoes
construidas, das disposi¢cdes possiveis para eles, em funcdo das trajetorias vividas. De outra
perspectiva, a decisao de refletir sobre a dimensdo pedagdgica a adotar como professor esta ausente
na pratica, ou seja, talvez no pensamento desses professores, o construtivismo acompanhado de
praticas democraticas seja considerado ideal, no entanto, em cenarios reais, suas escolhas imediatas
foram assentadas nas préaticas de professores significativos.

A auséncia de estabilidade de acdes diversificadas faz com que a acdo dos professores
permaneca ligada uma dimensao tradicional arraigada na cultura das instituicbes e a mudanca tdo
reivindicada nos discursos sobre a préatica profissional, ainda permaneca apenas no pensamento do
professor, como afirma Gimeno-Sacristan (1999). Tal fenémeno reforca a teoria de Lawn (2001)
que aponta a forca ideoldgica que pretende tornar os professores uma “massa indiferenciada” a

servico da manutencdo de espacos de poder material e simbolico.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise de representacdes presentes no pensamento dos professores permitiu compreender
que, embora os professores tenham consciéncia da necessidade de mudanca, da adocéao de praticas
democraticas, de encaminhamentos que favorecam a construcdo de conhecimentos em parceria
com os alunos, ainda vivemos a pratica de uma dimensao tradicional, arraigada e realimentada em
nos pela cultura presente nas instituicdes.

A perpetuacdo desse posicionamento se vale da crenca de que os caminhos ja trilhados
oferecem algum tipo de seguranca e, os professores, embora tenham a percepcdo de que existem
outros caminhos possiveis, ainda se pautam por préaticas exercidas em suas trajetdrias escolares.

Ocorre que os discursos transformadores parecem ndo ganhar legitimidade na acdo dos
sujeitos, entdo ficam apenas no pensamento, na compreensdo subjetiva dos professores e ndo se
materializam objetivamente na direcdo de praticas mais democréticas.

Na verdade, ocorre uma ambiguidade entre um discurso transformador e uma pratica
autoritaria, sdo agdes de carater unilateral que na melhor das hipdteses, alterna as dimensdes
construtivistas e tradicionais, numa dindmica que combina e complementa praticas possiveis no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, com vistas ao sucesso do trabalho

desenvolvido nas instituigdes escolares de ensino superior.
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Foram sinalizadas possibilidades de mudanca que talvez precisem ganhar espacgos de
discussdo nas instituicGes educativas para que os professores possam, aos poucos, legitimar acoes
que ganhem reconhecimento e contribuam com o sucesso do processo de ensino e aprendizagem
em todos os niveis de ensino, inclusive no superior.

Para finalizar, é preciso frisar, que a identidade dos professores analisados ndo esté isenta
de toda essa complexa rede de significacdes e pensar sobre ela contribuiu sobremaneira, para que

também eles pudessem melhor compreender suas praticas pedagogicas.
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